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A Nyelvtani mozaik cimii, Uj gyakorlati magyar nyelvtan bemutatasa

Bevezetés

Ma mar senki sem vitatja, hogy az idegen nyelv megtanulasanak elengedhetetlen
feltétele a grammatika ismerete (pl. Swan 2003: 148-153). A nyelvtan hatékony
szemléltetésének és elsajatitdsanak maodja azonban anndl tobb kérdést vet fel.

“Az idegen szemével figyelve nyelviinket, annak olyan sajatossdgai mutatkoznak
meg, amelyek az anyanyelvi beszélének fel sem tiinnek” — irja Magyar nyelvtan-anak
eldszavdban Hegedlis Rita (Hegediis 2005: 5). A kijelentés ravilagit arra, hogy az
anyanyelvét oktaté tanarnak az idegenajki szemszogébdl kell rendszereznie,
atgondolnia sajat nyelvtani ismereteit, s nem utolsd sorban az & szemszogébdl kell
szelektalnia, ha hathatds segitséget akar adni tanitvanyainak. Az idegen nyelvet
tanulok szdmara irodott s a nyelvtanarok munkdjat hatékonyan segitd
grammatikdknak tehat nem az az elsédleges feladatuk, hogy az adott nyelv minden
egyes sajatossagat ismertessék — hiszen egy ilyen, a teljesség igényével készult
grammatikdban a tanuld megemészthetetleniil sok, egyenld fontossaguként feltintetett
informacioval talalna magat szemben —, hanem hogy megsziirjék, rendszerezzék és

sulypontozzak a célnyelv nyelvtanat (Celce-Murcia et al. 1999: 8-9).

Talan nem tévedink, ha azt allitjuk, hogy az idegen nyelv elsajatitasa soran
voltaképpen a nyelvtan tanuldsa az egyetlen olyan tevékenység, amelynek
megkérdéjelezhetetlenségével didkok és tanarok egyarant egyetértenek. Am ez még
nem jelenti, hogy a fogalomhoz pozitiv képzetek kotddnének: a nyelvtan afféle
,»sZlkséges rossz”, amelyen a tanuldsi folyamat sordn idordl iddre ,,at kell esni”. E
meglehetdsen kedvezdtlen kép kialakitdsdhoz nem kis mértékben jarul hozz4 az, hogy
a nyelvtani jelenségeket a tanulok gyakran valodi kozléshelyzetektol fliggetlen,
erbltetettnek érzett mondatokon sajatitjdk el és nem utolsod sorban kizarolag irasban
gyakoroljak, amit6l is a tanult jelenség mindennapi kommunikacidoban vald
hasznositasahoz igen csekély tamaszt kapnak (Scharpling 2002).

Marpedig a nyelvtantanulas soha nem lehet 6ncéla tevékenyseg, hiszen a mondatok,

amelyek helyes megformaltasagért a grammatika felelds, altalaban bizonyos



beszédhelyzetekhez kotédnek s interperszonalis kontextusba agyazottak (Halliday et
al. 1985: 11)

Az alébbiakban azt mutatjuk be, hogy a Nyelvtani mozaik cimii — elérelathatolag 2008
novemberében megjelené — gyakorlati magyar nyelvtan milyen modon igyekszik a
rendszerezés-egyszerisités fentebb megfogalmazott alapelvének megfelelni, illetve
miképpen probalja elérni, hogy a nyelvtani aspektusok a szemléltetes és a gyakorlas
sorén ne elszigetelten, hanem a szervesen hozzajuk tartoz6 kontextusban jelenjenek

meg.

Cikkiink elsé részében a konyvvel kapcsolatos el6zetes elvi megfontolasokat €s
koncepciondlis kérdéseket ismertetjiik. Ezt a mii felépitésének bemutatasa valamint a
felhasznalast segitdé moddszertani tanicsok kovetik. Az irdst néhadny mintaoldal és

gyakorlati informacio zérja.

1. Koncepcionalis kérdések

,Beszélek és értek magyarul, de soha nem tanultam szisztematikusan, ezért sokat
hibdzom. Hogyan rendszerezhetném tuddsomat?” ,,Van-e olyan tankonyv, amibdl
egyediil is bepotolhatom a hidnyossadgaimat?” , Nyelvvizsgazni szeretnék, de félek,
hogy a nyelvhelyességem még nem az igazi. Mibdl tanuljak?” ,,Nem ad elég feladatot
a tankonyv, mibdl gyakorolhatok?” Valoszinlileg nem mi vagyunk az egyetlenek, akik
magyarul tanulokkal beszélgetve ilyen és ehhez hasonl6 kérdésekkel szembesultink.
S mivel nyelvtanarként magunk is sokszor hidnyat éreztik egy jol hasznalhatd,
magyarazatokat és feladatokat is tartalmazo gyijteménynek, egy olyan gyakorlati
magyar nyelvtan megirasat tliztiik ki célul, amely

e tanulok és tanarok szamara egyarant jol hasznalhat6 segédeszkoz

¢ minden szempontbdl ,,felhasznalobarat”

e a magyar grammatika €s nyelvhasznalat azon elemeit veszi gorcsé ala,

amelyek igazan fontosak a nyelvtanulas szempontjabdl
e 0nallo tanulasra és csoportos munkara is alkalmas
e a nyelvtanulas tobb szintjén és fazisaban hasznalhatdé (Uj nyelvtani anyag

tanuldsakor kiegészité-elmélyitd jelleggel, Osszefoglalo-ismétld szakaszok



tervezésekor, meglévé nyelvtudds rendszerezésére, szilard alapokra
helyezésére)

e a nyelvtani jelenségeket jol korilhatarolt egységekre bontva, nyelvhasznalati
jellemzoéikkel egyiitt mutatja be és tematikus keretbe agyazott, valtozatos
feladatokkal gyakoroltatja.

A fenti koncepcionalis keret ,kitoltése” soran jon¢hany elvi dontést kellett hoznunk,
amelyek koziil csak néhany, megitélésiink szerint leginkabb kozérdeklddésre szamot

tartd problémat emlitenénk meg.

A tankonyvkészités soran mindig elséként tisztazandé szempont a célcsoport
meghatarozasa. Mivel egyrészt arra torekedtiink, hogy koényvink lefedje a Kozos
Eurépai Referenciakeret B1 szintli nyelvhasznalati kdvetelményeinek nyelvtani
hatterét, masrészt viszont azt szerettiik volna, hogy az elmélyités, az ismétlés vagy
rendszerezés féazisaiban a kezddétdl a fels6fokig hasznalhaté munkat adjunk a
nyelvtanulék és nyelvtanarok kezébe, két A4ltalanos alapelvet igyekeztlink
érvényesiteni.

Az els6 alapelv azt mondja ki, hogy a lexikai tudasnak és a grammatikai ismereteknek
Osszhangban kell allniuk, vagyis az ,alapvetdbb” nyelvtani jelenségek gyakorldsa
»egyszerlibb” szokincset, kevésbé Gsszetett szovegkornyezetet kivan meg. A feladatok
a nyelvtani progresszié menetével parhuzamosan valnak komplexebbé.

S hogy a kdnyv az ismétlés és a rendszerezés fazisaban is segitséget nyljtson, az egy
nyelvtani jelenséghez tartozd feladatok is mutatnak bizonyos progressziot, mert az
egyszerlibbtdl az Osszetettebb felé haladnak. Ez a felépités részint a csoporton beldli
differecialast teszi lehetové, masrészt lehetdséget ad arra, hogy a tanul6 a nyelvtani
szabalyok miikodését Osszetettebb helyzetekben, ,,nehezebb” feladatokkal is

gyakorolhassa, ezzel is elmélyitve, biztosabba téve tudasat.

Mivel egyik célkitlizésiink az volt, hogy 6nall6 tanulasra is alkalmas konyvet adjunk a
nyelvtanulok kezébe, ohatatlanul is felvet6dott az ,.egynyelvii vagy kétnyelvii
magyarazatok?” problémaja. Koztudott, hogy a kozvetitd nyelvet hasznalo
nyelvoktatast — s ezen belll is a kontrasztiv nyelvtanoktatast — a multban szdmos
biralat erte (Richards et al. 2001: 6-7). Mi magunk sem vagyunk a forditason alapulo,

kétnyelvli tanordk hivei, meggydzddésiink azonban, hogy a nyelvtani jelenségek
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ismertetesenél kulcsfontossagu, hogy a diak pontosan értse azok paradigmait és
hasznalati szabalyait. Tovabba rendkivil fontos, hogy a tanulénak rendelkezésere
alljek egy olyan eszkdz, amelynek segitségével énéalléan atismételheti a tanultakat,
gyarapithatja tudaséat és valaszt talalhat felmeriil6 kérdéseire.

A magyar nyelvet szokincse és szerkezete okan hagyomanyosan a nehéz nyelvek kozé
soroljak. ,,A magyarnak semmi koze az anyanyelvemhez”, allapitjak meg olykor kissé
elkeseredetten a (legtobbszor indoeurdpai nyelveket beszéld) nyelvtanuldk. ,,Az
anyanyelvemen ezt egész masként fejezziik ki.” ,,Ezt kivételesen az anyanyelvemen is
ugy mondjuk, ahogy magyarul.” Az effé¢le mondatok elaruljak, hogy a tanulo
anyanyelvet gyakran akkor is 0sszeveti a magyarral, ha kontrasztiv vizsgalatokra a
tandra keretében nem kertil sor. (S altalanos tapasztalat, hogy a kezdeti ,,sokk” utan
id6ével egyre tobb hasonlosagot is talal.) Az Osszehasonlitds ténye nem meglepd,
hiszen a tanulé agya nem tabula rasa, minden diak rendelkezik készségekkel, elézetes
ismeretekkel (ritka eset, hogy a magyar els6 idegen nyelve volna), s — mint minden
tanulasi folyamatban — ismer6s jelenségekhez koti az Gjat.

A Kkontrasztiv szempont érvényesitése véleményink szerint a tanordn sem
haszontalan, s6t: annak egyes szakaszaiban kifejezetten gazdasdgos lehet.
Tapasztalataink szerint az idonként kozvetitd nyelven is ismertetett magyarazatok
segitenek a magyar szakszavak elsajatitasaban, ha pedig tanarként Ugyelink arra,
hogy a szabédlyokat — ahol lehet — azonos nyelvi szerkezetekkel probaljuk
megfogalmazni, a tanulok egy id6 utan kozvetitd nyelv nélkiil is megértik a magyar
nyelvll magyardzatot. A kozvetitd nyelv jelenléte ezenfeliil biztonsagérzetet ad a
tanulonak, hiszen lehetové teszi az ©Onalld tanulast és ismétlést, s ezaltal noveli
autonomiajat.

Ezen megfontolasok alapjan dontéttink amellett, hogy a magyarazatokat és
példamondatokat angol forditassal is ellatjuk, a kontrasztiv szemléletmodot pedig

helyenként explicit mddon is érvényre juttatjuk.

A vildgos és attekinthetd bemutatas lehetdségeirél gondolkodva természetesen a
terminoldgia problematikaja is felmerdlt. A nyelvtani jelenségek leirdsdban nagyrészt
a hagyomanyos terminoldgiat kovettik: ezaltal véltik biztositottnak, hogy kényviink
fogalmai a regebbi tipusi tananyagokhoz is kotheték legyenek. Masrészt ujfajta,
egyértelmiien funkciondlis megjeloléseket is bevezettiink: ezek szdndékaink szerint

érthetéveé teszik a nyelvtan hasznalatat azok szamara is, akik a hagyomanyos, latin
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alapu leird6 grammatika fogalomrendszerében nem jartasak. Az 6 dolgukat bizonyos
alapveté, a magyar nyelvhez nem kizarélagosan kotodo fogalmak eldzetes

tisztdzasaval is igyekeztlink megkonnyiteni.

A funkcionalis szempont a targyalt nyelvtani aspektusok kivalasztasdban eés
bemutatasaban is szerepet jatszott. A nyelvhasznalati jellemzOikkel egyiitt targyalt
morfoldgiai és szintaktikai ismeretek mellett ugyanis funkciondlis motivaltsagu
egységek is helyet kaptak (pl. idézés, személytelen szerkezetek, 6sszehasonlitas). A
szintaxis terén tapasztalataink szerint a szérend jelenti a legnagyobb problémat, ezért
ennek az egyes nyelvtani aspektusok targyaldsa soran Kkituntetett figyelmet
szenteltlink, valamint az &ltaldnosan érvényes hasznalati szabalyokat nyolc kilon
fejezetben is Osszefoglaltuk. A gyakorlati nyelvtan mifaji hatarait olyan kérdések
targyalasaval feszegettlik, amelyek ugyan nem tartoznak a szorosan vett grammatika
teruletére, am tapasztalataink szerint gyakori hibaforrasnak szamitanak: ilyenek

tobbek kozott az id6hatarozokrol vagy az ,,is” szocska hasznalatarol szolo egységek.

A feladatok tipusainak kivalasztasa soran igyekeztiink 6sszekétni a mechanikus,
rutinszerliséget célzd gyakorlatokat a fantaziat, kreativitdst is igénybe vevo
feladatokkal (ennek fontosagarol Id. pl. Neuner 1994: 286). Igy a behelyettesitéses,
kiegészitds, kivalogatos, valaszolos, atalakitos stb. jellegli feladatok mellett olyanok is
helyet kaptak, amelyekben adott tablazat, kép, kifejezések vagy szoveg alapjan kell (]

mondatokat vagy széveget alkotni.

2. A konyv szerkezeti felépitése

A Nyelvtani mozaik szaztiz fejezetben mutatja be a magyar nyelvet. Ezek a fejezetek —
mas gyakorlé nyelvtanhoz hasonléan (pl. Hueber 2002, Klett 2000, Cambridge
University Press 2004) — mindig ugyanugy épulnek fel:

A bal oldalon kétnyelvii (magyar-angol) nyelvtani magyarézatok, példak és
tablazatok mutatjak be a magyar nyelvtan egy-egy aspektusat. A példamondatok
er6sen a mindennapi élethelyzetekhez kotottek, nem 6sszetettek, rovidsegik okan
konnyen megjegyezhetdek. Egy-egy szabaly bevésését emelett legtébbszér humoros

illusztraciok is segitik.



A bemutatott nyelvtani szabalyokat egy-egy oldalon belll is sdlypontoztuk (Id.
mintaoldalak). Az alapszabalyokat szines csik szegélyezi, a rendkivil fontos és/vagy
az angoltol gyakran lényeges kiilonboz6 hasznalati szabalyokra pedig felkialtojel is
felhivja a figyelmet. Csillag all az egyébként tipografiailag is jol elkiilonithetd, kisebb
betiitipussal irt kiegészité informaciok mellett. Ezek olyan nyelvtanuldknak szolnak,
akik egy-egy nyelvtani jelenségrél meg részletesebb ismereteket kivannak szerezni. A
feladatok megoldasahoz ezekre a tudnivaldkra nincs sziikség.

Ezeken az oldalakon Kis nyilak utalnak azokra az egységekre ill. fejezetekre, amelyek
a targyalt nyelvtani jelenséggel kapcsolatban tovabbi lényeges informacioval
szolgalnak (pl. az igeragozas ismertetesenél utalunk a hatarozott és hatarozatlan targy
tipusait ill. a targyesetet targyalo fejezetekre valamint a fliggelékben szerepl targyas
igék listajara). Az utalasok egyuttal arra is ravilagitanak, hogy az egyes nyelvtani
aspektusok soha nem onmagukban allnak, hanem egymassal Osszefiiggé elemek

rendszerét alkotjak.

A jobb oldalon taldlhatok a gyakorlatok. Ezek a bal oldalon targyalt nyelvtani
szabaly rogzitésére szolgalnak, és tovabbi példakat adnak a jelenség eléfordulédsara.
Mint mar emlitettik, nehézségik altaldban 6sszhangban all a magyardzdoldalon
targyalt nyelvtani jelenségével ill. egy-egy oldalon belll is fokozatosan nehezil.
Szamos feladat olyan szituaciokban mutatja be az egyes nyelvtani aspektusokat,
amelyekben azok jellemzden eléfordulnak. A birtokos szerkezeteket példaul gyakran
hasznaljuk betegségek, testrészek nevével (faj a fejem) vagy csaladtagok neveivel (a
feleségem magyar), ezért a feladatok tobbsége is ezzel a szokinccsel dolgozik. Igy a
nyelvtan egyes aspektusai a hozzajuk szervesen kapcsolodd lexikaval, autentikus,
,.eletszeri” kontextusba agyazva jelennek meg.

Hasonl6 meggondolasok allnak a konyvben talalhaté tematikus feladatok hatterében
is. Az ilyen jellegli gyakorlatok instrukcidja mellett egy szam &ll, amely a Koz0s
Europai Referenciakeret B1 szintli nyelvvizsgédjanak megfelel6 témakorére utal (pl. 3.
téma). Ezek a feladatok a nyelvtani gyakorlas mellett szokincsbévitésre, tematikus
beszélgetések bevezetésére ill. a nyelvvizsga egy-egy témajanak el6készitésére is
szolgalhatnak, s véleményiink szerint fontos Ujitast jelentenek mas, altalunk ismert
gyakorlati nyelvtanokhoz képest, amelyekben tematikus feladatok csak elvétve

jelennek meg.



Egy-egy nyelvtani jelenséget fontossdganak, hasznalati gyakorisdganak és
osszetettségének fliggvényében egy vagy tobb fejezet targyal. (Igy példaul a
modhatarozo képzését és hasznélatat egy fejezet ismerteti, a birtokos szerkezeteket
viszont hat.) Szintén Ujitas az altalunk ismert gyakorlati nyelvtanokhoz képest, hogy a
nagyobb (legalabb négy fejezetbdl allo) egységek elott rovid bevezetd ad attekintést a
témakorrel kapcsolatos legfontosabb tudnivalokrdl ill. az egység felépitésérol (pl.
igeragozas, szorend, felszolitd6 mod, birtokos szerkezetek). A bevezetdé oldalak
segitségevel a tanuld megismerkedik a legfontosabb alapfogalmakkal és képet kap a
targyalandd6 nyelvi jelenség egészérdl, mielétt az egyes aspektusok
tanulmanyozasaban elmélyedne.

Hasonloképpen tjitisnak tekinthetd, hogy ezeket a nagyobb egységeket ismétlé
feladatsor zarja, mely elmélyiti, biztosabba teszi a tudast, ill. felhivja a figyelmet a

hianyossagokra.

Az igen terjedelmes fuggelék a feladatok megoldasat és témakorok szerint
rendszerezett listajat, a leggyakoribb targyas, rendhagyo mult idejii és vonzatos igék

listajat, valamint az 0sszes igetipus ragozasi tablazatait tartalmazza.

3. A felhasznalas modszertani lehetoségei

Az Ujabb médszertanok a nyelvtan targyalasanak 6t szakaszat kilonitik el: bevezetés,
feltevések megfogalmazasa, magyarazat, a szabalyok pontos megfogalmazésa és az
azonnali aktiv hasznalat, hangsulyozva, hogy az egyes fazisok kozott szoros kapcsolat
van (Harmer 1991: 60).

Tapasztalataink szerint a feltevések megfogalmaztatasa, a ,,ravezetés” a magyar nyelv
grammatikajanak elsajatitasaban is igen jol hasznalhatdé mddszer: a tanar részletes
magyarazatat ill. a tankdnyvi magyardzat megismerését ez esetben egy olyan fazis
elézi meg, amelyben a didk maga probalja megfogalmazni az elsajatitand6 nyelvtani
jelenség képzési és haszndlati szabalyait (pl. a hatarozatlan igeragozas paradigmajat
ismert mondatok — J6 napot kivanok! Egy kavét kérek. Mit csinalsz? stb. — valamint az
adott tankdnyv mondatainak segitségével igyekszik felallitani).

A megfigyelés, 6nallo szabalyalkotas és a kozos megbeszéles utdn természetesen a
gyakorlas szakasza kovetkezik. Nem sziikségszerti azonban, hogy ez a klasszikus

feladatmegoldés-ellenérzés modszere szerint menjen végbe: éppugy lehetség van itt

7



csoportmunkara, parmunkara, mint arra, hogy a tanuldk a feladat megoldasa kdzben
vagy utan megosszak az adott témaval kapcsolatos tapasztalataikat, megismerjék
egymas orszaganak kultardjat és/vagy elmélyitsék a célorszaggal kapcsolatos
ismereteiket.

Az alabbiakban néhany oOtletet, mddszertani tanacsot szeretnénk adni, amelyek a

Nyelvtani mozaik tandrai hasznalatat hatékonyabba tehetik.

Régi modszertani kdzhely, hogy az Gjonnan tanult nyelvi struktirak bevésédése annal
hatékonyabb, minél inkabb a nyelvtanulo tapasztalati horizontjahoz feltehetden kozel
allo, osszefliggd, tartalmilag is értelmes szovegegységekbe agyazottan torténik (pl.
Larsen-Freeman 2003: 45).

A tanuléspszicholégidbdl pedig tudjuk: az egy tanéran bellli modszertani
valtozatossag, a motivald, a nyelvtanul6t lehetdség szerint érzelmileg is megragado,
esetleg motorikusan is foglalkoztatd gyakorlattipusok ugyanolyan kulcsfontossaguak
a hosszutava rogzités sikere szempontjabol, mint az, hogy a tananyagot jél atgondolt,
logikusan felépitett lépéseken Kkeresztil targyaljuk (pl. Neuner 1994: 286).
Konyviinkkel olyan feladatgyiijteményt szandékoztunk a nyelvtanarok kezébe adni,
amely — néhany egyszerii modszertani fogassal kiegészitve — segit eleget tenni

mindezeknek a kovetelményeknek.

Kooperativ munkafazisok beiktatasa a tanmenet nyelvtanra 6sszpontositd egységeiben
is lehetséges.

JOl bevalt mddszer példaul a targyalandd nyelvtani jelenség kiscsoportokban torténd
feldolgoztatasa és bemutatasa (pl. plakat formajaban). A tanulék ily médon tanari
beavatkozas nélkiil, egymast segitve sajatitjak el az Gj anyagot, méghozza igen
alaposan, hiszen a prezentacio fazisdban annak tovabbadasara is képesnek kell
lennitk.

Elmélyiiltebb reflexiora, magasabb szintli tudatositdsra ad lehetOséget az is, ha a
kurzuson hasznalt tankdnyv nyelvtani magyarazatait kozdsen dsszevetjik a Nyelvtani

mozaik magyarazéoldalaival.

A feladatok megoldasa és ellendrzése is torténhet péarban, kiscsoportban és
nagycsoportban. A parbeszédre épiilo, vagy kérdéseket-valaszokat tartalmazo

feladatok esetében példaul igen kézenfekvd a parmunka. A kozos feladatmegoldas
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és/vagy ellendrzés azonban mas gyakorlatoknal is hatékony maddszer lehet, hiszen a
megbeszélés, az egyutt gondolkodas segit rendszerezni és elmélyiteni a tudast, arrol
nem is beszélve, hogy a diakok ilyenkor egy-egy nyelvtani jelenség hatékony
elsajatitasara igen jo otleteket adhatnak egymasnak.

Rendkivil motivald lehet — még feln6ttesoportokban is —, ha a feladatokat rejtvény
vagy vetélkedd forméjaban oldatjuk meg. Csak egy példa a szamtalan lehetdségre:
egy gyakorlooldal 5 feladatat ill. ezek 6-6 példamondatat egy 30-as matrixba rejtjik,
amellyel a ,,Mindent vagy semmit” tévés vetélkedd mintdjara jatszunk. Ilyenkor
ugyeljink arra, hogy az akaratlanul is a csoporton belili kilénbségek
kihangsulyozasaval jar6 ,verseny” helyett a csapatszellem, a kooperativ
feladatmegoldas keriiljon el6térbe! (A ,,Mindent vagy semmit” Vetélkedé soran
példaul a csapatok gyljthetnek pont helyett ,,pénzt”: a jaték végén az Osszes
nyereményt egy k6zos kasszaba tesszilk, s az egész csoport kdzdsen dont arrol, mihez

kezd az 6sszeggel.)

Ne feledkezziink meg arr6l, hogy némelyik feladat szokincse megfeleld el6készitést
igényel! Ezt sok helyiitt megkonnyitik a feladatokat kisér6 illusztraciok vagy — ezek
hianyaban — a feladat cime (pl. Hétvégi program. Udvarias kérdések a magyaroran.
Kérdések a postan. Kviz Magyarorszagrdl. stb.). A rajz vagy a cim alapjan
megfogalmaztathatjuk a didkokkal az eldfeltevéseiket, készittethetiink veliik

asszociogramot vagy végeztethetiink jatékos szogylijto feladatokat is.

Minden nyelvtanar jol ismeri a csoportok nyelvtudas szerinti heterogenitasaval jard
nehézségeket, a tandrai, csoporton bellli differencidlds kényszerét. Mint maér
emlitettik, a gyakorl6 oldalak feladatainak nehézségi szint szerint valé rendezése
ebbdl az igénybdl is fakad. Szintén differencidlasra ad lehetdséget az a gyakorlati
forma, amelyben a kifényméasolt gyakorldoldal egyes feladatait a tanteremben
elhelyezett kilon-kilén allomasokon prezentéljuk. A nyelvtanuldk egyénileg — tetszés
szerinti sorrendben vagy elére megadott utvonalon (kotelez6 ill. szabadon vélaszthatd
allomasok érintésével) — abszolvaljak a gyakorlatokat. Minden alloméason szabadon

felhasznalhat6 nyelvtani emlékeztetd ¢s megolddkulcs segiti az autondom tanulést.

Az egy-egy feladattal valo foglalkozds nem sziikségszerlien ér véget a megoldas

ellendrzésével és a hibak kijavitasaval. A feladatok tovabbgondoldsa a nyelvtan
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rogzitésén tul a tanuld szokincsének és kommunikativ készségeinek javara szolgal. Ha
példaul a gyakorlat egyszerli, egyszavas valaszokat kér, azokat kiegészittethetjiik
teljes mondatokka, s ezek koré alkothatunk hosszabb-rovidebb péarbeszédet vagy
narrativ szoveget. A feladat mondatait at is alakittathatjuk: modosittathatunk
személyen, szamon, igeidon, igemoddon, kicseréltethetiink foneveket, igéket,
hatarozokat stb.

Egy-egy egyszeriibb, repetitiv gyakorlat megoldasa utdn megkérhetjik a didkokat,
hogy annak mintdjara kiscsoportokban maguk is irjanak egy 0Ot-tiz mondatbol allé
feladatot, amelyet egy masik kiscsoportnak kell majd megoldani.

Az Osszefliggd szovegbdl allo feladatoknal a reproduktiv és produktiv-kreativ
modszerek egész tarhaza all nyitva elSttiink. A parbeszédekbdl példaul irathatunk
leird szbveget, megvaltoztathatjuk a beszédhelyzetet (pl. két ember helyett négy
beszélget, tegezés helyett magazzak egymast, a kommunikacié nem személyesen,
hanem telefonon vagy sms-ben zajlik stb.). Ha a feladat egy torténetet mesél el, a
tanuldk folytathatjak, befejezhetik, sajat személyiikre igazithatjak vagy elmesélhetik
azt mas ember szemszogébol. S ahol egy levél kiegészitése a cél, hazi feladatként a
tanulok irhatnak rd valaszt (pl. egymasnak és/vagy a tanarnak elkildott e-mail
forméajaban).

Ertelmes kozléshelyzetek teremtése végett a feladatokat mindig érdemes kiegésziteni
olyan kérdésekkel, amelyekre vélaszolva a didkok sajat tapasztalataikat is
elmesélhetik. Egy-egy Magyarorszaggal kapcsolatos feladat utan pl. megkérhetjik
Oket, hogy sajat orszagukrol gylijtsenek hasonld tényeket. A hireket, rovid
Ujsagcikkeket feldolgozd feladatok utdn a tanuldk véleményt nyilvanithatnak a
szOveghez, vagy — miutan a gyakorlat kérdéseit az elére megadott szavakkal
megvalaszoltdk —, mondhatjdk az igazat. Ha a feladat egy adott személy életrajzat
dolgozza fel, a tanulok dsszefoglalhatjak egy szamukra fontos hozzatartozo életrajzat,
ahol az utazasrol van sz6, hozhatnak képeket az dréara és meselhetnek egy (nagyon jol
vagy épp borzasztéan sikerilt) utazasukrol stb. Az ilyen jellegii, nyitott feladatoknal
j6, ha a tanér is részt vesz a beszélgetésben, s szerepébdl kibujva maga is —
torténetesen anyanyelvi — beszélgetOpartnerré valik. Sajat mondataival ily moédon
autentikus példakat is adhat a gyakorlando nyelvi jelenség helyes hasznalatara.

Sok feladat szerepjaték alapjaul, kiindulési helyzetéll is szolgalhat (parbeszéd az

orvosnal, meghivas moziba stb.).
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Végezetil hadd adjunk néhany 6tletet a fiiggelék hasznositasahoz!

Az itt talalhato, kiilonféle szempontbol csoportositott igelistakat a drillezéstdl az
0nallo szovegalkotasig sokféleképpen felhasznélhatjuk.

Megtanulasukhoz készittethetink példaul szokéartyakat, amelyekkel a tanuldk
kikérdezik egymast az 6ran, mondatokat alkotnak stb.

Arra is megkérhetjiik Oket, hogy irjanak torténetet (tetszéleges vagy elére megadott
téméban), amelyben a gyakorland6 listar6l minél tobb igét hasznélnak, de
készittethetiink nyelvtani kvizt is (pl. melyik ige mult ideje melyik csoportba
tartozik?).

S a fliggelék segitségével természetesen mi is irhatunk tovabbi, célzott gyakorlatokat

didkjaink szamara.

A szerzokrol

Szita Szilvia gyakorl6 nyelvtanar, a Magyarora honlap (www.magyarora.com) alapit6

szerkesztdje és a Begegnungen c. alapfoki német tankdnyvsorozat tarsszerzdje.

Gorbe Tamas a berlini Humboldt-Egyetem hungarologiai szeminariumanak magyar

anyanyelvi lektora. Oktatéassal és tananyagfejlesztéssel foglalkozik.

Gyakorlati informaciok

Cim: Nyelvtani mozaik

Targy: Gyakorl6 magyar nyelvtan kilfoldieknek
Nyelv: kétnyelvii, angol-magyar

Terjedelem: kb. 360 oldal

Szerzok: Szita Szilvia, Gorbe Tamas

Kiadd: Akadémiai Kiadd

Véarhaté megjelenés: 2008. november

Kiegészitok: a Kiadd honlapjarol letolthetd hanganyag

Kapcsolat: szilvia@magyarora.com, tgoerbe@yahoo.de
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